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Introducao

A segunda metade do século XX, marca uma série de mudangas no contexto da
curricularizacao e regulamentacao do ensino regular no Brasil. Em 1953 é criado o Ministério
da Saude e a pasta da educacao passa a ser ocupada junto com a cultura, originando o MEC
(Ministério da Educacéao e Cultura).

O projeto da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) que ficara
engavetado ao longo de quase todo o periodo da quarta republica, sendo promulgado apenas
no governo Jodao Goulart em 1961. A Lei Federal N° 4.024, de 20 de dezembro de 1961
(primeira LDB), deu maior autonomia aos estados, diminuindo a centralizagao imposta pelo
Ministério da Educacgao regularizando a existéncia dos Conselhos Estaduais de Educacgao e
do Conselho Federal de Educagdo. A geografia é algada como componente curricular
obrigatério, e passa a ter uma definicdo como objetivo central: “O estudo da Terra como
habitat do homem, estudando as acgbes e reagcbes entre os fenébmenos naturais e culturais,
analisando e interpretando fatos relevantes da vida dos grupos humanos sobre o globo”
(Brasil, 1961).

Por outro lado, este mesmo periodo € marcado por mudangas significativas no espacgo
geografico, cada vez mais globalizado e mundializado pelo capitalismo, tornando-se complexo
a sua analise sob a d6tica das escolas tradicionais ja estabelecidas. O Brasil vivia um momento
de mudancas na sua estrutura populacional com o apogeu do éxodo rural ocorrido no inicio
dos anos 1970. O mundo, por sua vez, assistia a eclosdo dos debates acerca da questao
ambiental desde Silent Spring de Rachel Carson em 1962, culminando com a primeira
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano em Estocolmo e a criagao
Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) em 1972.

Novas correntes tedrico-metodoldgicas da geografia comegam a penetrar na geografia
brasileira para além dos eixos Franca-Alemanha. E nos anos 1970 que emerge um movimento
de fortes reflexdes sobre os limites da geografia positivista. Duas novas vertentes vao
promover maiores discussdes sobre a geografia brasileira neste periodo: a Geografia
Teorética (ou Pragmatica ou Quantitativa) e a Geografia Radical (ou Critica ou Marxista).

1Professor Assistente Doutor, Departamento de Geografia e Planejamento, Universidade Estadual

Paulista, Faculdade de Ciéncias, Tecnologia e Educacao (FCTE/UNESP), Campus de Ourinhos-SP.
diogo.goncalves@unesp.br

Rev. Elet. Educacdo Geografica em Foco. Ano 10, N2.18, dezembro de 2025. pag.l



Revista Eletronica

Educacio Geografica em Foco @; NECPEG

Ncleo de Estudos em Cidadania

‘ J e Politica no Ensino da Geografia

ISSN 25266276

A Geografia Teorética tem suas origens no periodo pds-guerra pelos estudos de
Wallter Christaller na Alemanha, mas teve forte absorcao em outros paises como Estados
Unidos e Inglaterra. Fundamentada na utilizacdo de métodos e técnicas estatisticas e
matematica, esta geografia ganhou forga com o advento da aerofotogrametria e,
posteriormente, do sensoriamento remoto, conduziu a pesquisa geografica a uma nova leitura
da paisagem a partir dos anos 1970.

No Brasil, o IBGE foi pioneiro na producdo de trabalhos geograficos utilizando os
métodos estatisticos e matematicos. No ambito académico, destaca-se o grupo de gedgrafos
da Faculdade de Filosofia de Rio Claro, que fundaram a Associagdo de Geografia Teorética
(Ageteo) em 1971, adotando em seus trabalhos a matematizagdo da geografia, sobretudo
pela influéncia do método sistémico e a adogao do método sistémico fundamentado na Teoria
Geral do Sistemas de Bertalanffy e que ganhou seu protagonismo pelo modelo geossistémico
na Escola Russo-Soviética e pela Geoecologia das Paisagens de Carl Troll na Alemanha.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), argumentam que a Geografia Teorética, nao
teve absorgéo direta ao ensino de geografia, muito em decorréncia das politicas exercidas
pelo governo militar que precarizaram os saberes geograficos, desvinculando-os da realidade
brasileira, com a promulgacao da LDB de 1971 (Lei Federal 5.692), com a criagcao da disciplina
genérica de Estudos Sociais. O empobrecimento dos conteludos € acentuado devido a
censura militar a livros didaticos e outras publicacbes de autores e editoras.

A LDB de 1971, extinguiu o0 exame de admiss&o ao ginasio, fundido este primario com
a criacao da escola de primeiro grau de oito anos. Mudangas curriculares, impuseram a
criacdo de disciplinas genéricas que empobreceram o ensino, recuperando a disciplina
Educacao Moral e Civica, instituida pela Reforma Rocha Vaz, além da criacdo de Estudos
Sociais e Organizagéo Social e Politica Brasileira (OSPB), com forte apelo ao patriotismo e
ao conservadorismo.

A geografia escolar é abordada dentro da disciplina de Estudos Sociais juntamente
com histéria. Estes foram incorporados junto ao nucleo comum do primeiro e segundo grau
com Comunicacdo e Expressdo e Ciéncias que correspondia as chamadas licenciaturas
curtas, onde ao fim da formacdo nestas disciplinas, seriam formados os professores
(Pontuschka, Paganelli e Cacete, 2007).

Este modelo subordinou a estrutura do ensino académico, causando prejuizo a
formacao de docentes num modelo reduzido de estudos. Paralelamente, crescia no debate
académico sobre a corrente da Geografia Radical, que surgiu como um movimento de
renovagdo da geografia francesa, com vertente marxista, utilizando como método o
materialismo histérico-dialético e que ganhou destaque no Brasil pelas obras de Pierre
George, Jean Tricart e, em especial, Yves Lacoste através da sua obra La géographie, ¢a
sert, d'abord, a faire la guerre (A Geografia, isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra).

Esta segunda corrente, acabou por ser mais absorvida pela ala académica brasileira
€ por consequéncia no ensino, ao contrario da Geografia Teorética que foi muito criticada
pelos gedgrafos radicais. A AGB enquanto entidade maxima da geografia brasileira, também
adota a abordagem critica como uma reformulagdo do pensamento geografico brasileiro,
muito enquanto uma resisténcia a repressao exercida pelo governo militar a classe académica
das ciéncias humanas.

A Reabertura Democratica a “Ressurreicdo” do Ensino de Geografia

Nos anos 1980, tanto a AGB como a Associagcdo Nacional dos Professores
Universitarios de Histéria (ANPUH), participaram ativamente no processo de criticas ao
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modelo adotado pela criacdo da disciplina de Estudos Sociais, promovendo debates que
motivaram a sua extingdo nos anos 1980, juntamente com o fim das licenciaturas
curtas. Estes debates propiciaram uma reaproximacdo da classe docente com a classe
académica, que permitiram posteriormente o didlogo para a formagédo de novos curriculos
pautados nas novas escolas destas areas do conhecimento. Em 1987, a AGB realiza o
primeiro Encontro Nacional de Ensino de Geografia, o “Fala Professor” em Brasilia.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), apontam que neste encontro, adota-se a
tendéncia da Geografia Critica, onde alguns professores idealizadores explicitaram suas
exposicdes tedricas e a necessidade de alcangar novas metodologias para a compreensao
do espaco geografico, com base na ciéncia e na dialética, no entendimento da integragdo do
arranjo espacial e das relagdes sociais ao longo da histdria.

O movimento iniciado pelos académicos de Geografia da FFLCH/USP, motivou a
criacao de curriculos que abordassem as tendéncias da geografia critica, como a criacao da
Proposta Curricular da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas do Estado de Sao
Paulo (CENP) no inicio dos anos 1990, fruto de diadlogos entre os académicos das principais
universidades paulistas (USP, UNICAMP e UNESP) e de docentes das diversas escolas
ligadas as delegacias de ensino do estado.

A reabertura democratica no final dos anos 1980, também eleva as discussoes sobre
a qualidade do ensino a nivel nacional durante toda década de 1990, com a criacdo de uma
nova LDB em 1996 e posteriormente, com a criagao dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) em 1997. Surgem assim, os primeiros curriculos pensados para a geografia e pela
geografia brasileira.

No ambito das discussdes pos-redemocratizacdo, os anos 1990 assistiram a
mudancas significativas quanto a estrutura da educacao brasileira. A Constituicao Federal de
1988, redefiniu o papel do Estado quanto ao ensino publico, estabelecendo como
competéncia a criacao de diretrizes e bases para educagao nacional (Brasil, 1988).

Neste mesmo periodo, alguns estados e municipios ja discutiam as mudangas em
seus curriculos com o fim das licenciaturas curtas e a incorporacdo de novas correntes
pedagdgicas que abarcasse a realidade dos alunos na entrada do novo milénio. Durante o
governo Sarney, ha a dissolugdo da pasta da cultura do MEC para a criagdo do MinC
(Ministério da Cultura), dando maior autonomia a pasta da educacgéo.

No governo Collor é estabelecido o Programa Setorial de Ag&o na Area de Educacgéo
(1991-1995), que contou com a reformulagédo do Programa Nacional de Material Escolar
(PNME), Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e Programa Nacional de Alimentac&o
Escolar (PNAE), além do pacote de criacdo da pasta do Ministério da Crianga com a
promulgacao do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e criagdo do Conselho Tutelar
em 1990.

Com o impeachment de Collor, coube ao breve governo de Itamar Franco a
reelaboragdo das pautas para educagado com a realizagao da Semana Nacional de Educagao
para Todos realizada em Brasilia entre 10 a 14 de maio de 1993, que culminou com a
elaboragao do texto do Plano Decenal de Educagéo para Todos (1993-2003), enquanto um
conjunto de diretrizes politicas que visava a reconstrugdo do Sistema Nacional de Educagéao
Basica (MEC, 1993).

Até meados dos anos 1990, as propostas no ambito do Governo Federal abarcavam
exclusivamente a esfera administrativa do ensino. Com o governo Fernando Henrique
Cardoso em 1994, boa parte dos preceitos do plano decenal de Itamar Franco s&o ignorados
para uma nova reestruturagdo que comegaria na esfera administrativa com a promulgacao da
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nova LDB em 1996, para a esfera pedagdgica na criagdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais a partir de 1997 e um novo Plano Nacional de Educagao para o decénio 2001-2010.

A Lei Federal N° 9394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB) reafirma a competéncia do
estado e da familia como responsaveis pela educacao, estabelecendo a participagao efetiva
dos docentes na elaboragéo do projeto pedagdégico da escola partindo do principio de gestao
democratica.

Para Demo (1997), a promulgacdo da LDB de 1996 (atualmente conhecida como
LDBEN) apresenta alguns pros e contras. Entre os pontos positivos, a valorizagdo da
formacéao continuada e para melhores condigbes de trabalho docente, como a sugestao da
criagao de um piso nacional e parte da jornada de trabalho voltada a preparacéao e estudo dos
conteudos a serem abordados em sala de aula. Entretanto, o texto apresenta algumas
concepgdes tradicionais numa tendéncia neoliberal, ndo acompanhando as mudangas
ocorridas na pedagogia nas ultimas décadas, até entio.

Do ponto de vista curricular, a LDBEN deu abertura a partir do artigo 26, para a criagao
de uma base nacional comum que seria complementada em cada sistema de ensino,
atendendo as caracteristicas regionais e locais da sociedade brasileira (Brasil, 1996). Coube
ao MEC centralizar as agbes para a criagao de um curriculo referéncia. A partir disto, surgem
entdo os primeiros curriculos estruturados junto a equipes de professores universitarios com
abertura ao dialogo junto aos docentes do ensino basico, iniciando este processo com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram elaborados logo apés a
promulgacdo da LDBEN em 1996, sendo os primeiros volumes dedicados ao ensino
fundamental do primeiro e segundo ciclo (12 a 42 série) em 1997 e para o terceiro e quarto
ciclo (5% a 82 série) em 1998. A ideia da criagao dos PCNs era rever os objetivos e conteudos
aplicados a cada componente curricular, refletindo a pratica pedagégica e dando subsidios
para o planejamento docente, auxiliando-o na elaborag¢ao de seus planos de ensino bem como
auxiliando a gestéo na elaboragéo do Projeto Politico-Pedagdgico.

A grande inovacdo em termos estruturais esta ligada a adocdo de seis temas
transversais, ligados a problematicas sociais consideradas urgentes para a época, tendo sua
abrangéncia tanto do ponto de vista nacional como global, sendo estes: Etica, Saude, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Orientagdo Sexual e Trabalho e Consumo. Tais temas
deveriam passar por todas as disciplinas escolares convencionais na qual se insere também
a geografia (Pontuschka, Paganelli e Cacete, 2007).

Em ambas as publicagdes a estrutura do documento é composta por dez volumes,
com documentos das areas do conhecimento de: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educacao Fisica além de seis documentos referentes aos
Temas Transversais (Brasil, 1997), conforme observado na figura 1.

Para a geografia, o PCN propde um ensino que nao seja pautado apenas pela simples
descrigdo das paisagens (concepgéao tradicional), muito menos por uma mera explicagéo
politica e econdmica do mundo (concepgao critica), renegando a dicotomia “fisica e humana”,
para trabalhar os elementos naturais da paisagem, bem como os aspectos sociais, além de
valorizar a cartografia enquanto recurso didatico que possibilita uma leitura da producéo do
espacgo, sua organizagao e distribuigao (Brasil, 1998).

O espaco geogréfico é tratado como o conceito balizador da ciéncia geografica sendo
observado como um todo, e em suas respectivas facetas implicitas em suas categorias de
analise principais, sendo: paisagem, territério e lugar, no contexto das relagdes témporo-
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espaciais entre sociedade e natureza, de modo a promover debates e interseccbes entre
outras areas do conhecimento como a Antropologia, Histéria, Sociologia, a Biologia e as
Ciéncias Politicas.

Objetivos Gerais do Ensino Fundamentdl

AREA DE AREA AREA AREA DE
LINGUA DE DE EDUCACAO
PORTUGUESA HETORIA GEOGRAFIA FEICA
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Caracterzagao da Area
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Ensino Fundamentd
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! { by
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para o Cido

Critérics de Avaliaoac
da Areq para o Ciclo

Orientacoes Didaticas

Contetidcs da Arec

para o Ciclo

Figura 1- Estrutura Metodoldgica dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental
Fonte: Brasil (1998)

Desta forma, para o documento cabe a geografia enquanto disciplina do curriculo
comum:

[...] estudar as relagdes entre o processo histérico na formagao das
sociedades humanas e o funcionamento da natureza por meio da leitura
do lugar, do territério, a partir de sua paisagem. Na busca dessa
abordagem relacional, trabalha com diferentes nogbes espaciais e
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temporais, bem como com os fenémenos sociais, culturais e naturais
caracteristicos de cada paisagem, para permitir uma compreensao
processual e dindmica de sua constituicao, para identificar e relacionar aquilo
que na paisagem representa as herancas das sucessivas relagées no tempo
entre a sociedade e a natureza em sua interagdo (Brasil, 1998 p.26 grifo
NossO)

Neste interim, observamos uma geografia escolar mais conectada com a realidade
académica de sua época, com a valorizagdo do conceito de espaco, sob a otica de suas
diversas categorias de analise, de forma que faca o aluno compreender o funcionamento da
natureza, a funcdo da sociedade na construcdo da paisagem, do lugar e dos multiplos
territorios, conceitos estes, negligenciados em muitas propostas curriculares identificadas em
anos anteriores como aborda o proprio documento (Brasil, 1998).

O resgate conceitual da geografia para a abordagem do ensino, é fruto de um
movimento paulatinamente desenvolvido desde a extingdo das licenciaturas curtas no periodo
de redemocratizacdo, como da aproximacao da classe académica a classe docente nos anos
1980 e de proposta curriculares baseadas em novas correntes do pensamento geografico,
indicando o movimento de renovagao da geografia brasileira vivido na segunda metade do
século XX.

No caso do PCN, mais do que uma abordagem conceitual a ideia era fugir da
abordagem conteudista e mneménica que permeava boa parte das disciplinas escolares
anteriores a este movimento de curricularizagdo nacional do ensino. Para o Ensino
Fundamental, estabeleceu-se que a divisdo dos conteludos deveria ser acompanhada de trés
etapas de producdo do conhecimento do aluno por meio do processo de ensino-
aprendizagem, sendo: conteldos conceituais com a fixacdo dos conteudos e conceitos
basicos da geografia, especialmente suas categorias de analise; procedimentais com a
apropriacao do “saber geografico” para compreensao e leitura de mundo; e atitudinais com o
agir e reagir diante das questdes sociais desenvolvidas no espago geografico, de maneira
critica. (BRASIL, 1998).

Entretanto, como toda proposta curricular o PCN possui as suas falhas. De acordo
com Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), além da postura centralizadora do MEC na
criagao dos PCNs, boa parte do professorado ficou a margem das discussdes de elaboragao
do documento, tendo acesso apenas no ato de sua publicagdo, sentindo-se excluido do
debate e da participacao efetiva na construgao do PCN, o que dificultou a sua aceitacio entre
a classe docente.

Em 1998, a Resolugdo CEB/CNE N° 3, de 26 de junho de 1998 instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, propiciando a criacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) no inicio dos anos 2000, divididos em 04
partes: Parte | - Bases Legais; Parte Il - Linguagens, Cdodigos e suas tecnologias; Parte Ill -
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias; Parte IV - Ciéncias Humanas e suas
tecnologias.

Elaborado por outras equipes e em momento posterior a discussdo do PCN, a proposta
dos PCNEM, utilizou como base a abordagem do socidlogo e epistemdlogo suico com estudos
no campo da educacdo, Philippe Perrenoud através do conceito de competéncias e
habilidades de forma a contemplar a formagéao geral e a preparagao basica para o mundo do
trabalho.

Segundo Perrenoud (1997), o conceito de competéncia estd associado enquanto
mover um conjunto de recursos cognitivos com intuito de solucionar uma série de situagoes.
Ja o conceito de habilidade, associa-se a mobilizagdo destes conceitos para resolver
situagdes do mundo real. Em suma, competéncias e habilidades sao intrinsecas, uma esta
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relacionada ao dominio de situacdes cotidianas enquanto a outra é representada pelas a¢des
em si, ou seja, o dominio da competéncia dentro da compreensdao de um objeto de
conhecimento.

No caso da Geografia, o objeto de conhecimento reafirmado no PCNEM, esta
enraizado no conceito de espago geografico pela perspectiva miltoniana, como podemos
observar no trecho do documento:

Surge, pois, o objeto dos nossos estudos: o espago geografico. Definido por
Milton Santos em sua vasta obra sobre o assunto, é o conjunto indissociavel
de sistemas de objetos (redes técnicas, prédios, ruas) e de sistemas de
agbes (organizacdo do trabalho, producéo, circulagdo, consumo de
mercadorias, relagbes familiares e cotidianas), que procura revelar as
praticas sociais dos diferentes grupos que nele produzem, lutam, sonham,
vivem e fazem a vida caminhar (Brasil, 2000 p.30 grifo nosso)

Sob este viés, ha um entendimento do conceito de espag¢o geografico enquanto
integrador e basilar para o conhecimento e leitura da geografia brasileira, como um fruto da
relacdo sociedade-natureza, sendo este um produto social, o que condiciona a geografia
dentro do ensino a pensar as relagoes fisico-sociais pela perspectiva de uma ciéncia humana,
na qual esta é inserida enquanto grande area do conhecimento.

Com este arranjo, a abordagem do conhecimento geografico no bojo das ciéncias
humanas é compreendida dentro do PCNEM a trés dimensbdes de competéncias gerais,
ligadas a: representagdo e comunicacdo, investigacdo e compreensdo e contextualizagéo
sociocultural.

Para a Geografia, representacdo e comunicagao se expressam dentro da leitura e
interpretacdo dos dados geograficos, especialmente a cartografia. Em investigagcao e
compreensao, os alunos devem ser conduzidos ao reconhecimento dos fendbmenos no espaco
geografico em suas respectivas categorias de analise, definidas neste documento como
“conceitos-chave”, sendo: paisagem, lugar, territorio e territorialidade, escala e globalizagao,
técnica e redes. Por fim, a contextualizacdo sociocultural é dada pelo entendimento do
contexto sociocultural em que cada processo se apropria do espago ao longo do tempo (Brasil,
2000)

A definicdo da Geografia como uma ciéncia humana é corroborada na primeira
reformulagdo do PCNEM em 2002 no Governo Lula com o PCN+ Ensino Médio, no qual define
o carater social da geografia uma vez que:

[...Jconfiguram o carater social e humanistico de uma Ciéncia que, construida
também com concepgbes e leis de ordem natural, as identifica como
elementos que se configuram em um processo de organizagéo e apropria¢ao
do espacgo pelo homem que, em ultima instancia, Ihe da o toque final e, por
consequéncia, seu carater peculiar [...] por exemplo, as formacdes vegetais
ou os agrupamentos humanos séo conjuntos definidos por normas que regem
a natureza, porém compdem conjuntos em cuja configuragdo participam
ativamente fatores culturais, caracteristicos do processo de agdo do homem
como ser social. E é ai que se da a identidade do conhecimento geografico,
com suas peculiaridades(Brasil, 2002 p.52)

Novamente, o espago geografico é configurado como o conceito amplo para esta
ciéncia, tendo como base estrutural em suas unidades espaciais, os conceitos estruturantes
de: paisagem, lugar e territorio, acrescido de outros conceitos e processos que surgem desta
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visdo una e multipla (Suertegaray, 2000), enquanto uma leitura sob diferentes o6ticas do
mesmo espacgo, conforme podemos observar na figura 2.

Conceito
amplo

Base estrutural Fundamento Conceito especifico

=
<[ Fi |

.| Paisagem
: 0 ——
Unidade
espacial
—

— Territoério

Processo ‘ Territorializaga@o

[gsng:;a 4—-| (bnseq[]éncia}——| Globalizagdo I
] Temiem |
= Redes

Figura 2- Conceitos no contexto geral da disciplina de geografia propostos pelo PCN + Ensino Médio
Fonte: Brasil (2002)

Com a Reforma do Ensino Fundamental pela Lei Federal N° 11.274 de 06 de fevereiro
de 2006 que institui o Ensino Fundamental de Nove anos, novamente foram estabelecidas
mudangas sutis para o ensino médio em consonancia ao que ja havia sido iniciado pelo PCN+
Ensino Médio em 2002, sob o nome de Orientagbes Curriculares Nacional para o Ensino
Médio (OCNEM).

Construido através da colaboracdo de diversos pesquisadores na condicdo de
consultores e leitores criticos, este documento explicita a importancia das novas tecnologias
de informagao, reafirmando a construgdo do conhecimento através de competéncias e
habilidades. Além disso, apresenta outros eixos tematicos mais abrangentes, compreendendo
a leitura do espacgo geografico através de conceitos cartograficos (escala, e demais elementos
do mapa) e geograficos para a compreensao dos conceitos basicos definidos como: espago
e tempo, sociedade, lugar, paisagem, regido e territério, podendo estes serem construidos
através de leituras e praticas do cotidiano escolar do aluno, tendo como eixos tematicos:
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1. Analisar, construir e aplicar conceitos geograficos, bem como das areas
afins, para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos geo-
histéricos, da produgao tecnoldgica, das manifestagdes culturais e artisticas.
2. Reconhecer a importancia e o significado do lugar como espaco de vivéncia
cotidiana dos homens e instrumento de estudo e analise da realidade para
perceber a capacidade e as potencialidades de acdo de cada individuo no
exercicio da cidadania.

3. Reconhecer os processos de mundializagdo dos espagos e a constituicao
das novas regionalizagoes.

4. Conhecer e perceber o papel dos meios de comunicagdo na atual
configuragao do espaco e do tempo.

5. Reconhecer e utilizar a cartografia como linguagem nos diversos temas
geogréaficos (Brasil, 2006 p.56)

Esta trajetdria de uma geografia conceitual pautada no espago geografico como objeto
de estudo e na abordagem por categorias de analise ou conceitos-chave pelas primeiras
propostas de curricularizagdo nacional de ensino nos governos pés-redemocratizacéo,
enquanto um fruto da reaproximacéo das politicas educacionais com a classe académica e
uma maior atencao a formacao docente, efetiva-se na tentativa da criacdo de um modelo
menos conteudista e mnemonico, evidenciada pela leitura de conceitos, procedimentos e
atitudes, que posteriormente é refletida e reestruturada pela otica de competéncias e
habilidades que seguiram até a criagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na
década de 2010.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A criagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o resultado da consolidagao
de um projeto de educagdo nacional apds a redemocratizacdo e a promulgacdo da
Constituicao Federal de 1998, que definiu o pais como um Estado Democratico de Direito,
possibilitando a reformulacdo de suas leis para educacido em espacos democraticos,
reafirmados na LDBEN de 1996 que propunha a criacdo de uma base nacional curricular para
a educacao brasileira.

De acordo com Neira, Alviano Jr e Almeida (2016), o processo de construgao inicial
da BNCC foi empreendido entre junho de 2015 a maio de 2016, com duas versdes
preliminares elaboradas: a primeira delas em setembro de 2015, sendo aberta a consulta
publica até marco de 2016, sendo a segunda versao preliminar publicada dois meses depois
maio de 2016, restando apenas a elaboragao de seminarios estaduais para o fechamento do
texto final entre junho e agosto do mesmo ano.

Todavia, mudancas no cenario politico com o impeachment da presidente Dilma
Rousseff em agosto de 2016, fizeram com que a versao final do texto tenha sido apresentada
somente em 2018. A estrutura final do documento é composta por dez competéncias gerais
para a educagao basica, que permeiam todas as disciplinas da base comum, agora
reconhecidas enquanto componentes curriculares, incluindo as etapas de educagéao infantil,
ensino fundamental e médio.

Para o ensino fundamental, a geografia figura juntamente com histéria na grande area
das ciéncias humanas, com competéncias e habilidades especificas para a ciéncia geografica
em cada ano. No caso do ensino médio a geografia foi unificada junto a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, juntamente com Histéria, Filosofia e Sociologia, com
competéncias e habilidades destinadas a grande area como um todo, sendo estas abertas
para o trabalho durante os trés anos do ensino médio.
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Dentro da abordagem da BNCC, o ensino de geografia é observado sob a perspectiva
do pensamento espacial e do raciocinio geografico. Na BNCC, o conceito de raciocinio
geografico se aplica a compreensao dos elementos geograficos exercidos pelo pensamento
espacial, tais como: localizagao, distribuicdo dos fatos e fenbmenos na superficie terrestre,
ordenamento territorial etc. Em sintese, o raciocinio geografico sustenta a analise sob a
percepcao da ocupacao e producio do espaco geografico pela sociedade, envolvendo sete
principios, sendo: analogia, conexao, diferenciacio, distribuicdo, extensao, localizacdo e
ordem (Brasil, 2018).

No bojo da evolugao das teorias pedagdgicas, a cognicao espacial ganhou espaco
pelas obras de Piaget e Vygotsky a partir da segunda metade do século XX, impactando o
debate sobre a psicologia cognitiva, ao passo que a evolugao cientifica caminhava para o
fortalecimento da geografia e da cartografia geografica no mesmo momento de evolugéao dos
Sistemas de Informacbes Geograficas (SIG) (Castellar, Pereira e de Paula, 2022).

Para Cavalcanti (2019), o desenvolvimento do pensamento espacial no ensino de
geografia esta ligado a um raciocinio l6gico apoiado em habilidades diversas que fazem parte
da construgdo do raciocinio geografico. Em resumo, a abordagem atual do ensino de
geografia envolve a percepgao espacial do aluno, elevando-a a um raciocinio geografico
(pensar espacialmente, raciocinar geograficamente).

Castellar, Pereira e de Paula (2002), por sua vez, ampliam o debate e argumentam
que o pensamento espacial se associa ao desenvolvimento intelectual integrando areas do
conhecimento para além da geografia, com objetivo de resolver problemas referentes ao
espaco geografico. Neste viés, o raciocinio geografico € compreendido em cinco pilares
constitutivos, tendo o pensamento espacial como procedimento metodolégico, sendo estes:
situacao geografica, categorias analiticas da geografia, representacdes espaciais, conceitos
de relagcbes espaciais e processos cognitivos.

A situagdo geografica envolve a ocorréncia de determinado fenédmeno ligado a um
conjunto de eventos que se da em determinado espago/tempo. Num componente curricular
dindmico como a geografia, estas situagdes ocorrem a todos os momentos, sendo necessario
ao professor a constante formacado quanto as atualidades do espacgo e leva-las para o
desenvolvimento de suas aulas junto aos discentes.

No bojo de cada situagéo geografica, estrutura as categorias analiticas da geografia
enquanto um conjunto uUnico do espago geografico e multiplo na perspectiva da sua
intencionalidade e recortes (Suertegaray, 2001). E mister ressaltar que esta estrutura de
espaco uno e multipla é recente na histdria do ensino de geografia e do pensamento
geografico escolar para o ensino da geografia. Este movimento, sucede o desenvolvimento
da prépria ciéncia geografica, no entendimento do seu objeto de estudo (espago geografico)
e de suas nuances estruturadas em conceitos que ajudam a agregar a analise do
conhecimento geografico sob diferentes perspectivas.

Para isto, as representagcées espaciais sao fundamentais. Elas ajudam o professor
e o aluno a compreender os fendmenos do espacgo, seja por fotografias aéreas, imagens de
satélites, croquis de paisagem e, principalmente, os mapas. Analisando por esta esfera, a
cartografia enquanto saber geografico assume um importante papel no arcabougo tedrico-
metodoldgico da geografia enquanto componente curricular. Historicamente, geografia e
mapas se tornaram quase sinbnimos, uma vez que a cartografia tematica se tornou um
instrumento metodoldgico sistematizado dentro da ciéncia geografica. Os mapas representam
0 que é geografico que por sua vez traduz o que € a propria geografia (Martinelli, 2003).

Os dois ultimos elementos apontados enquanto raciocinio geografico, envolvem o
entendimento dos conceitos de relagées espaciais e o exercicio dos processos cognitivos
pelo aluno. Em conceitos de relagcdes espaciais, Castellar, Pereira e de Paula (2002),
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argumentam que estes estao relacionados a atributos especificos a analise e representacao
do fenémeno geografico.

Cavalcanti (2013), salienta as diferengas entre a constru¢cao de uma ciéncia geografica
e de uma geografia escolar enquanto matéria (ou componente curricular), segundo a autora:

Arelagao entre uma ciéncia e a matéria de ensino € complexa; ambas formam
uma unidade, mas nao sdo idénticas. A ciéncia geografica constitui-se de
teorias, conceitos e métodos referentes a problematica de seu objeto de
estudo de investigagdo. A matéria de ensino Geografia corresponde ao
conjunto de saberes dessa ciéncia, e de outras que nao tém lugar no ensino
fundamental e médio como Astronomia, Economia, Geologia, convertidos em
conteudos escolares a partir de uma selegao e de uma organizagao daqueles
conhecimentos e procedimentos tidos como necessarios a educagao geral
(Cavalcanti, 2013 p.9)

Nesse viés, entende-se que a abordagem conceitual da geografia presente nos
documentos oficiais a partir dos anos 1990, e que possui no espago geografico o conceito
central, ndo constitui necessariamente a apropriagao dos conceitos da academia, mas de uma
reestruturacdo em conceitos escolares (conceitos cientificos ligados a conceitos cotidianos),
que exercem seu papel na construgdo do pensamento espacial e do raciocinio geografico
(Cavalcanti, 2013).

Copatti (2020) por sua vez, exclama que o pensamento geografico construido na
academia, se constitui num aporte tedrico dentro de principios e métodos da ciéncia
geografica que em conjunto dos aspectos pedagogicos, compdéem um arcabougo tedrico-
metodoldgico para o docente, na forma de exercer dentro de sua pratica pedagdgica situagoes
de estudos aplicadas a realidade escolar que contribuam para o desenvolvimento do
raciocinio geografico.

Estas construgdes, estdo ligadas a transposi¢cao didatica entre o Pensamento
Geografico do Professor ao conhecimento pedagdgico inerente a pratica docente, que
consolida o Pensamento Pedagogico-Geografico, que abarca néo sé a ciéncia geografica do
ponto de vista dos conceitos e métodos, como os conhecimentos pedagoégicos do professor
que mobilizam as a¢des na pratica docente pela interlocu¢do com a dimensao pedagdgica
(Copatti, 2020).

Em resumo, a adogdo da pedagogia e da psicologia da educacdo na transcricdo do
conhecimento geografico cientifico para o conhecimento geografico escolar, sedimentou um
novo campo do pensamento geografico brasileiro na academia, que sé foi elevado ao seu
patamar atual, gragas a manutengédo do ensino geografico na grade curricular das escolas
basicas, sobretudo apds a extingdo das licenciaturas curtas e de disciplinas genéricas do
periodo ditatorial nos anos 1970 e inicio dos anos 1980.

Nos documentos oficiais, sao diversas as representagdes de conceitos que compdem
o0 pensamento geografico. No ambito federal, ha um consenso quanto a adogao do espago
geografico, sobretudo na perspectiva miltoniana enquanto um “conjunto indissociavel,
solidario e contraditério de sistemas de objetos e sistema de agdes” (Santos, 2003).

Nos agrada também, a visao expressa por Suertegaray (2001), compreendendo este
espaco enquanto um objeto de estudo “uno e multiplo”, entendendo como categorias
analiticas (aqui expressas enquanto conceito operacionais): paisagem, territorio, lugar e
ambiente.
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Analisando a BNCC, vemos que a construgcao destes conceitos esta estruturada na
concepcgao uno e multipla do espago geografico e ndo mais de uma simples descri¢cdo da
terra, como sugere a estrutura semantica da palavra geografia. Em geral, os documentos
oficiais apontam desde os PCNs a importancia do que entendemos enquanto conceitos
operacionais como: lugar, paisagem, regiao e territorio. Além disso, vemos a incorporagao de
relacdes conceituais complementares ao pensamento geografico que ajudam a compreender
fendmenos e processos como a relagdo espaco/tempo e sociedade/natureza/ambiente
(Figura 3)

Regido P : Relagio Sociedade/Natureza
Diferenciacio/ Categorizacio e == Fisico/Humana

Objetos e Agdes
[ Espago Geogrifico Paisagem
Uno e Miiftiplo e e

Figura 3 - Conceitos geograficos operacionais e relagdes conceituais complementares no ensino de
geografia. Org. Gongalves (2024) Baseado em: Santos (2003), Suertegaray (2001), Cavalcanti
(2013).

Conceitos geograficos operacionais e complementares na BNCC

Dentro desta perspectiva conceitual, adaptada no &mbito do Pensamento Geogréfico-
Pedagogico, compreendemos a construgdo do pensamento espacial e do raciocinio
geografico pelos alunos do ensino basico em algumas etapas subsequentes intrinsecas a
prépria formacao escolar entre educacéao infantil, ensino fundamental anos iniciais e finais e
ensino médio.

Consoante a isto, na transposic¢ao didatica entre o conhecimento académico e escolar,
entendemos que a construgdo do entendimento do que chamamos de espago geografico
enquanto o objeto de estudo da ciéncia geografica na escola, estrutura-se em conceitos
operacionais que acompanham percepcado espacial sui generis, sendo considerados
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conceitos espontaneos (Vygotsky, 1993), ou seja, inerentes a prépria realidade humana vivida
no periodo pré-instrugao escolar, dos quais relacionamos o lugar e paisagem, para o pleno
exercicio do raciocinio geografico em conceitos mais complexos da ciéncia geografica como
regiéo e territorio.

Muito embora a construcao cientifica de lugar e paisagem seja efetivada nas aulas de
geografia, é perceptivel que estes conceitos abrigam a primeira nocdo de espacialidade
intrinseca as criancas, sendo o ponto de partida para o ensino de geografia. Este fato é
corroborado pela prépria visualizacdo dos conceitos operacionais na BNCC.

Analisando as habilidades dos anos iniciais, vemos um forte apelo pelo conceito de
lugar e paisagem, sobretudo no primeiro ciclo de ensino entre 1° e 3° ano, no qual a geografia
€ conduzida pelo professor polivalente, juntamente com o processo de alfabetizagdo. No
primeiro ano as onze habilidades remetem ao conceito de lugar. Isso é percebido junto ao
segundo e terceiro ano, onde das vinte e duas habilidades o conceito de lugar juntamente
com a paisagem € o mais utilizado.

Conceitos mais complexos como territério e regido, aparecem de forma predominante
apenas no 4° e 5° ano, numa preparacao para os anos finais, onde a nocéo de territério do
ponto de vista geopolitico € muito presente, sobretudo no 8° e 9° ano, onde o ndimero de
habilidades € muito maior. Chama a atencédo o numero elevado de habilidades no 8° ano em
relagcdo aos demais com 24 habilidades, sendo quase o somatoério entre 6° e 7° ano. O que
pode resultar numa abordagem meramente conteudista a considerar o tempo destinado ao
componente curricular de geografia durante os anos finais do ensino fundamental. Vejamos a
distribuicdo dos conceitos geograficos predominantes no quadro 1, abaixo:

Anos Iniciais [ N° de Habilidades Conceito Geografico Predominante
1° ano 11 | lugar

2° ano 11 | lugar/paisagem

3° ano 11 | lugar/paisagem

4° ano 11 | territorio/paisagem/regiao

5° ano 12 | territorio/paisagem

6° ano 13 | paisagem/espago

7° ano 12 | territorio/regido

8° ano 24 | territério/espago

9° ano 18 | territério/espaco

Quadro 1- Conceitos geograficos predominantes na BNCC (Ensino Fundamental). Org. Gongalves
(2024). Fonte: Brasil (2018).

Também destacamos a presenca expressiva de conceitos complementares ao
raciocinio geografico como: sociedade, natureza e ambiente, como podemos ver no grafico 1
de mencao dos conceitos geograficos na BNCC em sequéncia.

Para o ensino médio, a estrutura dos conceitos geograficos se apresenta de maneira
adversa ao ensino fundamental, uma vez que a geografia € percebida neste ciclo de ensino
dentro da grande area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Além disso, as habilidades
destinadas para o ensino médio, ndo sao tipificadas por ano/série, sendo trabalhadas ao longo
dos trés anos, estruturadas em seis competéncias especificas para a area, dentro das
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unidades tematicas de: Tempo e Espago; Territérios e Fronteiras; Individuo, Natureza,
Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho (Brasil, 2018).

Conceitos Geograficos na BNCC (citados no Ensino Fundamental)

Espaco Geografico

Paisagem

Territério

Sociedade 21
Natureza 37

Ambiente 39

Grafico 1: Mengéo aos conceitos geograficos operacionais e complementares na BNCC (Ensino
Fundamental). Org. Gongalves (2024). Fonte: Brasil (2018).

Dentre os conceitos operacionais, o territorio detém a predominancia ao longo das 32
habilidades apresentadas. Demais conceitos operacionais como: lugar, regido e paisagem,
praticamente ndo aparecem nesta abordagem, em detrimento de conceitos complementares
a analise geografica como sociedade, natureza e ambiente, que tiveram mengdes expressivas
no texto para o ensino médio, o que demonstra a horizontalidade do ensino para a grande
area de ciéncias humanas.

E mister destacar o caso do Novo Ensino Médio (NEM) aprovado em 2017, que alterou
a carga horaria minima deste ciclo de ensino de 2.400 para 3.000 horas, ampliando o tempo
minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais, distribuidos entre o
nucleo comum dos componentes curriculares divididos entre: Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, além dos itinerarios formativos, com foco nas éareas de
conhecimento e na formagao técnica e profissional.

Tais alteragbes sucumbiram boa parte das aulas de geografia para o nucleo de
itinerarios que nem sempre exploram o raciocinio geografico, deixando aquém a formacéao
dos alunos no que concerne a ciéncia geografica. Chama também a atengao sobre a situagao
da geografia fisica, pouco presente no caso do ensino médio e que carece de maiores estudos
sobre a sua auséncia em grande parte das habilidades presentes na BNCC. Vejamos no
grafico 2.

Cabe ressaltar que a BNCC cumpre um papel de base curricular em que cada estado
e/ou municipio, deveria agregar habilidades que refletem as suas particularidades. E o caso
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do Curriculo Paulista, que propbs novas habilidades adicionais em sua estruturagao curricular
em 2020 e de outros curriculos ja formados p6s-BNCC.

Conceitos Geograficos na BNCC (Ensino Médio)

Lugar

Paisagem

Territorio

Regiao

Sociedade 49
Natureza 26

Ambiente 23

Grafico 2: Mengao aos conceitos geograficos operacionais e complementares na BNCC (Ensino
Médio).Org. Gongalves (2024). Fonte: Brasil (2018).

Considerac¢oes Finais

Qual é o objeto de estudo da geografia? Por que aprender geografia na escola? Ambas
as perguntas, embora se apresentem com ideias e contextos diferentes, abordam em si a
mesma esséncia: a construgao do entendimento de uma ciéncia essencial para entender a
sociedade e a natureza.

Como pode ser observado, a geografia brasileira se consolidou apés a segunda
metade do século XX, muito em fungdo de sua reorganizagdo com a inser¢do de novas
correntes tedrico-metodoldgicas, rompendo a heranga da geografia tradicional (especialmente
a francesa) dada como seu alicerce na criagao dos primeiros cursos de geografia no pais nos
anos 1930.

Concomitantemente, a ditadura militar fragilizou o ensino da geografia pela op¢ao das
licenciaturas curtas e insergao de disciplinas genéricas como Estudos Sociais e Organizagao
Social e Politica Brasileira (OSPB), delegando o ensino geografico para segundo plano,
seguindo uma forte tendéncia ao patriotismo e ao conservadorismo, com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional de 1971.

Com o processo de redemocratizacdo do pais iniciado nos anos 1980, houve uma
maior aproximacao da classe docente com a universidade, o que permitiu a penetracéo destas
novas correntes do pensamento geografico na abordagem do ensino, que teve impacto direto
na criagdo dos curriculos nacionais e estaduais a partir dos anos 1990, até a formulagao e
homologagéo da BNCC em 2018.
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Num significado literal estruturado na semantica da palavra, o termo geografia possui
origem grega: yewypagia, onde geo corresponde a terra e graphos ou grafia remete a estudo.
Por muito tempo (até mesmo em dias atuais), este pensamento foi colocado como o
significado da geografia no contexto escolar e na sua importancia enquanto conteudo basilar
na formacdo do aluno. Todavia, se pensarmos a escola como espaco de formacgado de
competéncias e habilidades para os alunos ao longo da vida escolar, o entendimento do
espaco geografico e de seus conceitos operacionais e complementares, eleva a discussao do
que € a geografia para o individuo, contribuindo para a sua percep¢ao sobre o espago.

As concepcgbes de uma geografia pautada em conceitos, nos eleva a pensar numa
reinterpretacdo da natureza numa perspectiva de superacao da propria ciéncia dicotomizada
entre Fisica e Humana (da qual ndo conseguimos sair até hoje). Sera esta a solucdo para a
geografia, tanto no &mbito académico como escolar? Uma ciéncia unica e multipla que permita
ao aluno compreender os fendmenos no espacgo geografico sob diferentes vieses?

Consoante a isto, a utilizagao dos conceitos remetem a visdo do investigador (aluno
e professor) quanto a sua capacidade de diferenciar e relacionar os fenbmenos no espaco,
seja através da sua localizagao, distribuicdo, aglomeragao, hierarquia, dispersao, vizinhanga,
distancia, proximidade etc, permitindo também nesta abordagem a utilizagdo dos elementos
cartograficos tanto ja construidos por algum autor, como representados pelos préprios alunos,
por meio de exercicios relativos a cartografia escolar, como: mapas, desenhos, maquetes e
croquis etc.

Através desta visdo ampla, permite ao aluno exercitar seus processos cognitivos,
enquanto acdes mentais relacionadas ao conteudo da informacao disponivel para a analise
do aluno, seja no livro didatico, na internet ou em outros materiais didaticos como o globo
terrestre e o0 atlas. Estes processos articulam aspectos neurais, perceptivos, sensoriais e
memoriais proprios da cognicdo humana, ligados ao exercicio de observacgao, identificacao,
descricdo, comparacao, relacdo, explicacdo etc., instigando o desenvolvimento do
pensamento espacial e do raciocinio geografico.

Em resumo, pensando na realidade do mundo em que vivemos no século XXI, a
geografia precisa pensar muito mais para além de um estudo da terra. Corroboramos que a
curricularizagcdo permitiu que trazer o debate académico pelas correntes geograficas
modernas, bem como a escolha de um conceito balizador do espago geogréfico e suas
nuances, contribuiu para uma maior emancipacao de ideias pelo aluno acerca do seu papel
enquanto agente transformador (solidario ou contraditério) deste espaco.

Referéncias Bibliograficas

BRASIL, Fixa as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei N° 4.024, Brasilia, 20 de
dezembro de 1961.

BRASIL, Constituigcdo da Republica Federativa do Brasil, Brasilia-DF, 1988.

BRASIL, Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional. Lei n°® 9.394, Brasilia, 20 de
dezembro de 1996

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais: Meio Ambiente e Saulde, Secretaria de
Educagao Fundamental. Brasilia: MEC / SEF, 1997

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais: Historia/Geografia, Secretaria de Educagéo
Fundamental. Brasilia: MEC / SEF, 1998

Rev. Elet. Educac¢do Geografica em Foco. Ano 10, N2.18, dezembro de 2025. pag.16



Revista Eletronica

Educacio Geografica em Foco @; NECPEG

Ncleo de Estudos em Cidadania

‘ J e Politica no Ensino da Geografia

ISSN 25266276

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais (Ensino Médio) : Parte IV - Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Brasilia, Secretaria de Educac&o Média e Tecnoldgica ,MEC,
2000.

BRASIL, Orientagoes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais , Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (PCN+Ensino Médio), Brasilia,
Secretaria de Educacao Média e Tecnoldgica ,MEC, 2002

BRASIL, Orientagées Curriculares para o Ensino Médio: Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, Brasilia, 2006.

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular, Brasilia, MEC, 2018.
DEMO, P. A Nova LDB: Rancos e Avancos. Campinas-SP, Papirus, 1997

CASTELLAR, S. M. V.; PEREIRA, M. G. e DE PAULA, I. R. O pensamento espacial e
raciocinio geografico: considerag¢des teérico-metodoldgicas a partir da experiéncia brasileira.
Revista de Geografia Norte Grande, v. 81, p. 429-456, 2022

CAVALCANTI, L. de S. Pensar pela Geografia — ensino e relevancia social. Goiania: C&A
Alfa Comunicagao, 2019.

CAVALCANTI, L. de S. Geografia, escola e construgao de conhecimentos. Campinas, SP:
Papirus, 2013

COPATTI, C. Pensamento Pedagdgico-Geografico e o Ensino de Geografia. Revista Signos
Geogriéficos, 2, 1-21, 2020

MARTINELLI, M. Mapas da Geografia e Cartografia Tematica. Sdo Paulo-SP, Contexto,
2003

MEC, Ministério da Educacdo e do Desporto. Plano Decenal de Educagao para Todos
(1993-2003), Brasilia, 1993.

NEIRA, M. G.; ALVIANO JUNIOR, W.: ALMEIDA, D. F. de. A primeira e segunda versdes da
BNCC: construgao, intengdes e condicionantes. EccoS — Revista Cientifica, [S. /.], n. 41, p.
31-44, 2016.

PERRENOUD, P. Construir competéncias desde a escola - Paris : ESF, 1997.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T.L. e CACETE, N. H. Para ensinar e aprender
Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

SANTOS, M. A Natureza do Espaco: Técnica, Razdo e Emocgéo. 3% Edigdo. Sdo Paulo:
Edusp (Editora da USP), 2003.

SUERTEGARAY, D. Espaco Geografico uno e multiplo. Revista Bibliografica de Geografia
y Ciencias Sociales. N° 93, 15 de julio de 2001

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993.

Rev. Elet. Educac¢do Geografica em Foco. Ano 10, N2.18, dezembro de 2025. pag.17



