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Introducao

Ao pensarmos em recursos didaticos no processo educacional, sdo inUmeras as
possibilidades. Todavia, grande parte desses recursos € direcionada a estudantes tipicos,
aqueles que nao possuem nenhum tipo de deficiéncia, seja fisica, auditiva, visual ou
multipla. A auséncia de recursos didaticos inclusivos em sala de aula compromete a
democratizacao do acesso ao conhecimento, uma vez que parte dos estudantes é excluida
do processo formativo, enquanto a maioria desfruta de acesso integral.

A falta de acesso a recursos didaticos inclusivos por parte de estudantes com
deficiéncia contraria o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que assegura a educagdo em
igualdade de condi¢des, o acesso ao ensino regular e o direito a educacdo de qualidade
para as pessoas com deficiéncia (PCD), em condi¢des equiparadas as das demais (Brasil,
2015).

Para que a inclusao ocorra de forma efetiva, € necessario um conjunto de medidas
estruturais, politicas, pedagogicas e formativas, que envolvam desde a adequagédo dos
espacos fisicos e a elaboracao de politicas publicas inclusivas até a formacao continuada de
professores e a adogao de praticas pedagdgicas acessiveis.

Entre essas agbes, destaca-se a garantia de acesso a recursos didaticos acessiveis
a todos, evitando a exclusdo de estudantes com deficiéncia e assegurando a equidade no
acesso ao conhecimento. Considerando que a escola reflete as dindmicas da sociedade e
estd imersa em contextos politicos, econdmicos, culturais, sociais e histéricos, discutir a
inclusdo requer agdes que promovam a conscientizagdo € o engajamento dos estudantes
nesse ambiente educativo (Tomelin; Régis; Carneiro, 2025).
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Partindo dessa premissa, este artigo tem por objetivo discutir a importancia dos
recursos didaticos inclusivos a partir da construgcdo de pirdmides etarias tateis com
estudantes da terceira série do ensino médio da escola estadual Anibal Nunes Pires,
localizada no bairro de Capoeiras, Municipio de Floriandpolis, SC.

A presente pesquisa adota a metodologia qualitativa, a partir de uma pesquisa
bibliografica, com o objetivo de elaborar o referencial teérico que sustenta esta reflexao.
Assim, apoiamos nossa proposta nas contribuicdes de Carneiro, Silva e Mauricio. (2023a),
Carneiro et al (2023b), Tomelin, Régis e Carneiro (2025), Medeiros, Araujo e Sobrinho
(2024) e Nascimento, Hoffmann, Marcolino (2016), Medeiros, Araujo e Sobrinho (2024), a
respeito da utilizagdo de recursos didaticos inclusivos e da adaptacdo dos recursos
convencionais para que estes atendam a todos de forma democratica e equitativa. Além
disso, apoia-se no trabalho de Nascimento (2022) que destaca a necessidade de uma
padronizagdo da simbologia dos recursos didaticos inclusivos, a fim de facilitar sua
assimilagéo por estudantes com Deficiéncia Visual (DV).

Além disso, este trabalho inclui um relato de experiéncia que, conforme Gil (2001, p.
67), “constitui uma descricao detalhada, ordenada e critica de uma acido ou pratica
realizada, permitindo compartilhar saberes e refletir sobre os resultados e os processos
vivenciados”. A pratica pedagodgica desenvolvida consistiu na construgdo de piramides
etarias tateis como recurso didatico inclusivo, servindo de subsidio para a compreensao do
conteudo: Indicadores Demograficos.

Com o intuito de favorecer a compreensao do leitor, além da introducado, este
trabalho esta estruturado em trés secbes. A primeira discute os recursos didaticos inclusivos
na democratizagdo do conhecimento; a segunda apresenta a pratica pedagdgica de
construgao de piramides etarias tateis com estudantes da terceira série do Ensino Médio; e,
por fim, a ultima secao é dedicada as reflexdes finais sobre a experiéncia desenvolvida.

Recursos Didaticos Inclusivo na Democratizagdo do Conhecimento

Os recursos didaticos na educagao geografica, segundo Carneiro, Silva e Mauricio
(2023a), ao potencializarem o processo de construgdo e assimilagdo do conhecimento
geografico, ampliam as possibilidades de aprendizagem, proporcionando ao estudante uma
experiéncia mais diversificada e significativa. Dessa forma, além de serem
potencializadores, os recursos didaticos tornam o processo de ensino-aprendizagem mais
dindmico, interativo e engajado.

Os recursos didaticos sdo os meios pelos quais os estudantes constroem
conhecimentos, por meio da assimilacdo e comparagao. Entende-se por recursos didaticos
“todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do conteudo proposto,
aplicado pelo professor a seus estudantes” (Souza, 2007, p. 111).

Segundo Libaneo (1999), os recursos didaticos sao instrumentos que colaboram na
organizacao e na condugao do processo de ensino e aprendizagem, com a finalidade de
aproximar o conteudo da realidade do aluno. Dessa forma, a utilizagdo de uma diversidade
de recursos contribui para tornar as aulas mais dinamicas e atrativas, favorecendo uma
aprendizagem significativa e incentivando o estudante a participar ativamente da construgao
do seu conhecimento.

A palavra "recurso" tem origem no latim recursus, forma nominal do verbo recurrere,
que significa "correr de novo”, “recorrer" ou “voltar atras”. Esse termo é composto pelo
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prefixo re-, que indica repeticao ou retorno, e pelo verbo currere, que significa "correr". No
contexto educacional, o recurso € um meio pelo qual o professor pode “retornar’” ao
conhecimento construido e, por meio dele, fazer com que esse conhecimento seja
efetivamente construido de maneira significativa pelo estudante. (Elias; Nascimento, 2025)

Todavia, nem todos os recursos didaticos sao inclusivos, ou seja, nem todos sao
acessiveis para estudantes com deficiéncias. Essa problematica levanta questbes de
acessibilidade, equidade e inclusdo, afinal, em um ambiente educacional, todos precisam
ser contemplados, e a educagcdo deve ser garantida a todos, conforme estabelece a
Constituicdo Federal Brasileira em seu artigo 206, que assegura o direito a educagdo com
igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1988).

Os recursos didaticos inclusivos, assim como os convencionais, sao elaborados para
cumprir objetivos especificos relacionados ao processo de ensino e aprendizagem,
especialmente no caso de estudantes com deficiéncia. Por meio deles, esses estudantes
podem revisitar os conhecimentos intermediados pelo professor. Além de atenderem as
necessidades desses estudantes, esses recursos também se mostram eficazes para
estudantes tipicos, ou seja, sem deficiéncia, conforme constatado por Carneiro, Silva e
Mauricio (2023a), Carneiro et al (2023b), Carneiro et al (2024), Tomelin, Régis e Carneiro
(2025) e Ferreira e Palhares (2024)

Sabemos que, para que o conhecimento seja de fato democrético, especialmente
para estudantes com deficiéncia, que historicamente foram subjugados e segregados dos
demais, €& necessario mais do que politicas publicas: exige-se também mudancgas
estruturais, atitudinais e pedagogicas. Essas transformag¢des devem envolver ndo apenas 0s
professores, mas também a gestado escolar e toda a comunidade educativa, a fim de garantir
0 acesso equitativo, a permanéncia, a participagédo e a aprendizagem significativa desses
estudantes.9 (Mello, 2019; Marques, 2019 e Nascimento, 2022).

Pensar em recursos didaticos inclusivos é promover a democratizacdo do acesso ao
conhecimento. No campo da educagao geografica, especialmente na cartografia, destaca-se
uma linha de pesquisa voltada a produgao de materiais tateis, como os mapas acessiveis ao
tato. Nascimento et al. (2016) ressaltam que o Laboratério de Cartografia Tatil e Escolar
(LabTATE), vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em atividade
desde 2001, desenvolve pesquisas na area da Cartografia Escolar e Tatil com o propdsito
de apoiar o ensino de Geografia na educagao basica e no ensino superior. Segundo Loch
(2008, p. 39), entende-se por cartografia tatil:

um ramo especifico da Cartografia, que se ocupa da confecg¢do de
mapas e outros produtos cartograficos que possam ser lidos por
pessoas cegas ou com baixa visdo. Desta forma, os mapas tateis,
principais produtos da cartografia tatil, sdo representa¢des graficas
em textura e relevo, que servem para orientagdo e localizagao de
lugares e objetos as pessoas com deficiéncia visual. Eles também
sdo utilizados para a disseminacéo da informacéo espacial, ou seja,
para o ensino de Geografia e Histéria, permitindo que o deficiente
visual amplie sua percepgdao de mundo; portanto, sdo valiosos
instrumentos de incluséo social.

A partir dessas investigacoes, foi desenvolvida a Metodologia LabTATE, estruturada
em procedimentos institucionais e na producédo de materiais didaticos acessiveis. No campo
da Cartografia Tatil, essa metodologia se consolida por meio da padronizagao e elaboracao
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de diversos produtos, como simbologias, mapas, maquetes geograficas, graficos, desenhos
e esquemas adaptados ao tato. Tais recursos viabilizam o acesso a informacgéo espacial
tanto em grande escala, contribuindo por exemplo para a mobilidade urbana, quanto em
pequena escala, ao facilitar a compreensao de objetos, fendbmenos e categorias de analise
caracteristicos da Ciéncia Geografica (Nascimento; Hoffmann; Marcolino, 2016).

A criacdo de espacos que pensem e produzam recursos didaticos acessiveis é
essencial, sobretudo no ensino superior, pois garante a inclusdo de todos os estudantes no
processo de ensino-aprendizagem, respeitando a diversidade de necessidades e
promovendo a equidade no acesso ao conhecimento. Além de favorecer o acesso e a
permanéncia de estudantes com deficiéncia, contribuindo significativamente em seu
percurso formativo, esses recursos, quando pensados e produzidos no ambito académico,
também desempenham um papel fundamental na formacgao dos futuros professores. Afinal,
os licenciandos precisam estar preparados e devidamente instrumentalizados para atender
a uma diversidade de estudantes em suas praticas pedagodgicas, promovendo uma
educacao verdadeiramente inclusiva.

Nogueira (2016) destaca que a inclusdo escolar € um tema pouco abordado na
formacao inicial dos licenciados em Geografia e, quando tratado, geralmente permanece no
campo tedrico, sem conexao pratica com as atividades em sala de aula. Contudo, esse
conhecimento é fundamental para que esses profissionais atuem de forma efetiva nas
escolas. Por isso, a formagdo do professor de Geografia, assim como de outras
licenciaturas, precisa aprofundar o debate sobre educacao inclusiva para que sua pratica
pedagdgica incorpore as atitudes para efetivar os principios da inclusao.

Complementando essa perspectiva, Medeiros et al. (2023) ressaltam que, apesar
das conquistas legais e das diretrizes educacionais vigentes no Brasil, a inclusdo de
criangas com deficiéncia ainda enfrenta desafios no contexto escolar. Isso também ocorre
no ensino de Geografia, cujas praticas pedagdgicas frequentemente nao refletem as
necessidades e realidades dos estudantes com deficiéncia. Portanto, é essencial que a
escola se torne um espacgo que valorize a diversidade e as singularidades de cada aluno.

Para isso, sdo necessarias formacgdes continuadas e um planejamento constante que
auxiliem o professor em sua pratica, promovendo um ensino-aprendizagem que supere
limitacbes. Conforme apontam os documentos oficiais, € fundamental adaptar as atividades
para atender as necessidades especificas de cada estudante, garantindo, assim, uma
educacao verdadeiramente inclusiva.

Segundo, Carneiro et al (2023b) a utilizacdo da Cartografia Tatil no ambiente escolar
pode garantir ao estudante com DV o acesso as informagdes em condi¢cdes de igualdade,
possibilitando a constru¢do de imagens mentais que se articulam as explicagbes orais
oferecidas pelo professor. Recursos como os mapas tateis, além de contribuirem para a
democratizacdo do conhecimento (especialmente o conhecimento geografico), também
promovem a sensibilizagdo dos estudantes sem deficiéncia visual, ao possibilitarem a
experiéncia tatil como forma alternativa de perceber os elementos do espago geografico,
ampliando a compreensao sobre diferentes modos de apreensao do mundo.

A educacao geogréfica foca fortemente na produgdo de conhecimentos embasada
na visao como sentido principal. Segundo Gomes (2013), a paisagem, categoria de analise
da geografia, € uma representagdo de uma determinada area, ela coloca em cena formas,
volumes, coberturas vegetais, acidentes geograficos, rios, cachoeiras, picos vales etc. Além
disso, podem mostrar areas cultivadas, habitagdes, cenas triviais da vida social, entre outros
elementos. Neste caso, as formas e volumes colocadas em cenas sdo compostas por
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elementos naturais e culturais. Segundo ele, “ha na prépria ideia de paisagem uma
dimensao composicional, ou seja, associacdo de coisas pela posi¢ao delas, que é uma das
bases do raciocinio geografico" (Gomes, 2013, p. 110).

A paisagem para o autor relaciona-se exclusivamente pelo ponto de vista, ou melhor,
pelo enquadramento do olhar, sendo este sentido o seu delimitador e o seu principal
instrumento de observagao. “Dependendo da posicado em que nos encontramos, do angulo
da distancia, coisas diferentes aparecerdao. Algumas parecerao mais importantes que outras
simplesmente pela posicao que ocupam naquela visada” (Gomes, 2013, p.111).

Por outro lado, Dornelles (2021) argumenta que a paisagem nao pode ser
compreendida apenas como um recorte visual estatico, como defendido por parte da
Geografia tradicional, pois essa visao a torna inacessivel para pessoas com DV. Em vez
disso, ele propde que a paisagem seja pensada a partir da relagédo dindmica entre corpo e
mundo. Nesse sentido, a paisagem deve ser compreendida como um processo em
constante transformacdo, resultado da interacdo sensorial e afetiva entre o corpo e o
ambiente. Nesse processo, corpo e paisagem sao elementos interdependentes que se
influenciam mutuamente por meio das praticas e percepgoes vividas. Segundo o autor,

Ao contrario de uma concepcéao limitada que reduz a paisagem a uma mera imagem
visual, é importante entender que a paisagem é um processo dindmico e continuo em
formacdo. Ela se constréi a partir das interacbes sensoriais e afetivas entre o corpo e o
ambiente, indo muito além da simples visdo. Essa perspectiva amplia o olhar para a
multiplicidade de sentidos e experiéncias que configuram a maneira como percebemos e
nos relacionamos com o mundo ao nosso redor (Dornelles, 2021). E, portanto, necessario
pensar a educagido geografica ndo apenas a partir da visdo como unico sentido de
percepcao e analise, mas também considerando outros sentidos, de modo a tornar a
construgdo do conhecimento mais acessivel a pessoas que nao utilizam a visdo como
principal forma de interagdo com o mundo.

Por isso, pensar e desenvolver recursos didaticos inclusivos possibilita ao estudante
com DV o acesso equitativo aos conhecimentos construidos em sala de aula, contribuindo
para a democratizagdo da escolarizagdo e para o acesso ao saber de forma integral,
democratica, equitativa e inclusiva. Essa pratica favorece a formacao plena dos estudantes
com deficiéncia e promove um ambiente escolar mais acolhedor e participativo. Além disso,
a presenca desses recursos também beneficia os estudantes sem deficiéncia, ao estimular a
empatia, o respeito as diferencas e a construgcao de relagdes baseadas na afetividade e na
solidariedade.

A seguir, sera abordada a pratica pedagdgica de construgcdo das piramides etarias
tateis com os estudantes da terceira série do Ensino Médio, atividade que se constituiu
como uma estratégia didatica para favorecer a compreensao dos indicadores demograficos.

A Construcao de Piramides Etarias Tateis como Recurso Didatico Inclusivo

A pratica pedagogica de construgéo de piramides etarias tateis foi concebida como
uma proposta para consolidar o conhecimento relacionado ao conteudo de Indicadores
Demograficos, com énfase no estudo das pirémides etarias dos estados brasileiros. Para
isso, inicialmente foram trabalhados os conceitos fundamentais sobre o tema, como etapa
preparatoria, para entdo dar inicio a elaboragao dos recursos didaticos tateis.

Essa atividade foi desenvolvida com trés turmas da terceira série do Ensino Médio da
Escola Anibal Nunes Pires, localizada no bairro Capoeiras, em Floriandpolis-SC. Além
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disso, contou com a participacdo de um bolsista do Laboratério de Cartografia Tatil e
Escolar (LabTATE) da UFSC.

Como etapa preliminar, foi realizado o planejamento da pratica em articulagdo com
os conteudos trabalhados pelo professor regente da turma. Para subsidiar essa acao, foi
construida uma piramide etaria tatil modelo, configurando-se como um recurso pioneiro no
Laboratério. Apds a construcao desse recurso didatico inédito no LabTATE, dois estudantes
cegos da UFSC foram convidados a realizar a validag&do das informagdes apresentadas pela
piramide etaria tatil (Figura 1-2).

O estudante A, por ja ter tido contato prévio com materiais didaticos tateis, realizou
alguns apontamentos com o objetivo de qualificar o recurso apresentado. Ja o estudante B,
por nao ter tido muito contato com esse tipo de recurso, compreendeu a proposta, validou e
aprovou o recurso sem realizar observacdes. E importante destacar que os recursos
didaticos tateis podem nao ser igualmente efetivos para todos os estudantes com deficiéncia
visual. Embora sua finalidade principal seja promover o acesso ao conhecimento, é
fundamental considerar que cada individuo possui formas distintas de leitura tatil, exigindo,
portanto, a personalizacao e a diversificacdo desses recursos.

FBAFIA
=

Figura 1: Piramide Etaria Tatil modelo - Figura 2: Validagao do recurso didatico
Fonte: Acervo dos autores (2025).

Apods a produgao do recurso e sua validagao, algumas modificagcées foram sugeridas
pelos estudantes responsaveis pela avaliagdo. Dentre os apontamentos, destacaram-se: a
necessidade de indicar com clareza o inicio e o fim da escrita em braile; um erro de
alinhamento das faixas etarias no centro da piramide etaria; e a inadequagéao do titulo, cuja
continuidade estava comprometida, exigindo o reajuste do espacamento para garantir a
fluidez da leitura em braile.
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Posteriormente, iniciou-se a pratica de elaboragao dos recursos didaticos tateis, com
foco na construcdo de pirAmides etarias tateis. A pratica foi dividida em trés etapas.Na
primeira etapa, os estudantes foram apresentados ao Cdédigo Braille (Figura 3). Apresentou-
se a cela braille, composta por seis pontos, e os instrumentos utilizados para a escrita nesse
sistema, destacando-se a reglete nas versbes positiva e negativa*. Em seguida, foi
distribuido um folheto com o Cadigo Braille, elaborado pelo Instituto Benjamin Constant, no
Rio de Janeiro.

Apés essa apresentacao inicial, os estudantes foram instigados a escrever seus
préprios nomes no Caodigo Braille (Figura 4), utilizando os recursos disponibilizados pelos
proponentes da pratica, o professor regente da disciplina e o bolsista extensionista vinculado
ao LabTATE.

Figura 3: Apresentacéo do Alfabeto Braille - Figura 4: Atividade de escrita em Braille
Fonte: Acervo dos autores (2025).

Na segunda etapa, foi apresentada aos estudantes a metodologia LabTATE,
enfatizando a importancia de seguir uma padronizagao na elaboragao de recursos didaticos
tateis. Tal padronizagdo é fundamental para que os estudantes com deficiéncia visual
consigam localizar com objetividade os elementos presentes no recurso, como titulo,
legenda, fontes, escala entre outros. Também foi abordada a importancia do espagamento
adequado entre os elementos, a fim de possibilitar uma leitura tatil eficiente. Nesse sentido,
orientou-se que cada barra da piramide etaria tivesse uma espessura de 1 cm e que o
espacamento entre as barras fosse de 0,5 cm, respeitando as normas de acessibilidade
para a leitura com os dedos.

4 A reglete positiva: os simbolos aparecem na forma convencional. A reglete negativa: simbolos invertidos ou de
tras para frente.
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Com base nessas orientacdes, os estudantes foram instruidos a escolher um estado
brasileiro para a producao das piramides etarias tateis. Para isso, deveriam utilizar os dados
populacionais e os modelos de pirdmides etarias disponibilizados pelo IBGE (2010) para os
anos de 2000 e 2010, conforme exemplificado na Figura 5.

Distribuicéo da populacéo por sexo, segundo os grupos de idade Distribuicdo da populagdo por sexo, segundo os grupos de idade
Santa Catarina - Santa Catarina -

Mais de 100 anos 291 00% 0.0% 366  Mais de 100 anos 126 00% 0,0% 279
95299 anos 407 00% 0,0% 718 95299 anos 564 00% 0,0% 1.350
90a%anos 1285 0.0% 1 0.0% 24%8 90 a94anos 2517 00%]10.1% 5149
85a89anos 4660 0% 0.2% 8157 85 a89anos 7960 1% 02% 14612
80a84anos 1307 02% [ 03% 16.868 80 a84anos 18552 03% 05% 29628
T5a79anos 22161 04% 06% 29539 T5aT9anos 32789 05% 0.7% 45583
702 T4anos 36101 0.7% 0.8% 45097 T0a74anos 52332 0,8% 1.0% 64,645
5ab9anos 50300 09% 11% 56571 G5a69anos 73382 12% 13% 3975
60a64anos 67.83%6 13% 14% 74273 60abdanos 106909 1.7% 19% 116.561
S5afanos 85132 1.6% 17% 89122 55a59anos 143895 23% 24% 152906
5)a5anos 116298 22% 2% 18901 50a54anos 179383 29% 30% 187,507
45a9an0s 149640 28% 28% 151614 f5a8an0s 216576 35% 36% 226071
40addanos 182525 34% 34% 184043 Madanos 230018 3% 3% 234200
35a39anos  217.384 41% 41% 220 439 35a39anos 234504 3.8% 38% 236585
30a34anos 222058 41% 12% 223630 30aanos 25632 41% 41% 254824
25aanos 20211 41% 41% 21025 BaBanos 286179 46% 45% 280304
20a2anos 241027 45% 44% 237618 a2danos 287316 46% 45% 218342
15a19anos 272053 51% 49% 263724 15a19anos 276177  44% 43% 269.009
10atdanos 267774 50% 48% 268,487 10atdanos 264941 42% 41% 954 842

5a%anos 253544  48% 46% 249,056 5a9anos 222981 36% 34% 213604
Oadanos 242317 45% 44% 233305 Oadanos 20693 33% 32% 198.810

Homens Mulheres Homens Mulheres

Figura 5: Exemplo de piramides etarias bases
Fonte: IBGE (2010)

Todavia, com o intuito de facilitar a leitura da piramide etaria tatil produzida pelos
estudantes, algumas adequacdes foram realizadas. Entre elas, a faixa etaria referente aos
géneros masculino e feminino foi modificada: em vez de estar posicionada a esquerda,
conforme expresso na imagem original, foi realocada para o centro da piramide etaria, pois
possibilita aos estudantes com DV uma maior aproximacao tatil dos elementos das
pirAmides etarias. Além disso, os percentuais que se encontravam ao final de cada barra
correspondente as faixas etarias foram reposicionados abaixo do recurso didatico, pois sua
escrita em braile dificultaria a leitura e interpretagdo dos dados expressos. Essas
adequacbes foram imprescindiveis para facilitar a leitura tatii e a compreensdao dos
estudantes, com e sem deficiéncia visual.

Na terceira e ultima etapa, os estudantes, organizados em grupos, iniciaram a
construcao dos recursos didaticos inclusivos. Nessa fase, aplicaram os conhecimentos
construidos nas etapas anteriores, considerando as necessidades de acessibilidade e a
diversidade dos publicos escolares. O processo envolveu a escolha dos materiais, a
definigdo das estratégias pedagogicas e a elaboragdo de elementos que possibilitassem a
leitura tatil e visual dos conteudos. Essa etapa foi fundamental para promover a reflexao
sobre a inclusédo e o protagonismo dos estudantes na criagdo de praticas pedagdégicas mais
equitativas (Figura 6).

Durante o desenvolvimento da pratica, alguns equivocos foram cometidos pelos
estudantes, entre eles a utilizacdo de apenas uma textura para representar os géneros
feminino e masculino. Apdés a identificacdo dessa questdo, o professor ressaltou a
importancia de diferenciar os elementos representados por meio de texturas distintas, de
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modo que o estudante com DV possa, ao tatear, identificar com clareza as informagoes
geograficas apresentadas.

Figura 6: Produgéo das pirdmides etarias tateis pelos estudantes
Fonte: Acervo dos autores (2025).

Além disso, observou-se que alguns estudantes utilizaram texturas inadequadas, que
dificultariam a leitura tatii e a analise das informagdes. Diante disso, foi enfatizada a
importancia de escolher materiais que possibilitem uma leitura eficiente, evitando texturas
grosseiras que possam causar desconforto. Afinal, o tato € o principal sentido utilizado por
esses estudantes com DV, e optar por superficies suaves, que ndo machuquem ou causem
incdmodo, é essencial para garantir uma experiéncia acessivel e inclusiva.

Durante a construcido das pirAmides etarias tateis pelos estudantes, um entrave foi
identificado. Os estudantes solicitaram ao professor que incluissem, em suas producgoes, o
Cddigo Braille. Todavia, o material necessario para essa escrita, a reglete, pertencia ao
LabTATE, embora o laboratério estivesse disposto a ceder o equipamento, nao seria
possivel que todos os grupos utilizassem o recurso, uma vez que seu numero era limitado e
seu custo no mercado € elevado.

Diante dessa limitagdo, os estudantes sugeriram desenhar os pontos do Cédigo
Braille em suas piramides, por considerarem interessante incluir essa escrita como forma de
enriquecer a experiéncia de construgcado dos recursos inclusivos. O professor, juntamente
com o bolsista do LabTATE, explicou que, embora a intengao fosse valida, a representacao
desenhada dos pontos Braille ndo permitiria a leitura por estudante com DV, uma vez que
essa leitura depende da presenca de textura em alto relevo. Ainda assim, foi autorizada a
representacao do Caodigo Braille, mesmo sabendo de sua limitagao funcional. A proposta
visava proporcionar aos estudantes o contato inicial com o Cddigo Braille, permitindo-lhes se
apropriar e experienciar, ainda que de maneira simbdlica, o cédigo voltado a acessibilidade.
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Um dos grupos, inconformado com a impossibilidade de utilizar a reglete,
desenvolveu uma técnica alternativa, uma forma criativa de tentar reproduzir o Cédigo
Braille de maneira improvisada. Para isso, utilizaram uma agulha de croché como substituta
da pungio®, um pedago de EVA como base e um papel branco mais rigido. Durante a
aplicagdo dessa técnica, uma das estudantes percebeu que a escrita precisaria ser
realizada de tras para frente, a semelhanca do funcionamento da reglete negativa, de modo
que, ao finalizar, os pontos em alto relevo aparecessem corretamente no lado oposto do
papel (Figura 7).

»

Figura 7: Técnica de escrita em braile desenvolvida pelos estudantes
Fonte: Acervo dos autores (2025).

Foi discutida em sala de aula a importancia de validar a técnica desenvolvida pelos
estudantes junto a pessoas com DV. Embora se trate de uma solugéo acessivel e criativa, é
fundamental verificar sua funcionalidade e eficacia na pratica, considerando as reais
demandas e percepgdes do publico-alvo. A validagao por usuarios com deficiéncia visual é
essencial para garantir que a proposta atenda aos critérios de usabilidade, conforto e
legibilidade esperados em materiais tateis. Apds a finalizagdo da construgao dos recursos
didaticos inclusivos (Figura 8), foi realizado um momento de discussao e sensibilizacdo com
os estudantes.

A proposta consistiu em estimular a percepgido, por parte dos estudantes, dos
diferentes tipos de piramides etarias representadas nos recursos didaticos tateis. Foi
solicitado que vendassem os olhos e, a partir dessa condi¢ao, identificassem, por meio do
tato, se a piramide etaria diante deles correspondia a uma populagdao predominantemente
jovem, adulta ou idosa. Para isso, os estudantes precisaram revisitar os conhecimentos

5Pungao é um objeto utilizado para perfurar o papel e formar os pontos em relevo que compdem os caracteres do
sistema Braille.
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construidos anteriormente sobre os tipos de pirdmides etarias e suas partes (base, corpo e
topo) que representam, respectivamente, a populagéo jovem, adulta e idosa.

Foi ressaltado que o fato de os estudantes estarem vendados ndo se compara, de
forma plena, aos desafios enfrentados por uma pessoa com deficiéncia visual. Mesmo com
os olhos cobertos, os estudantes ainda possuem suas memdarias imagéticas, o que facilita o
reconhecimento de formas, contornos e referéncias espaciais (Carneiro; Silva; Mauricio,
2023a).

Figura 8: Pirdmides etarias tateis produzidas por estudantes do Ensino Médio.
Fonte: Acervo dos autores (2025).

A atividade transcorreu de forma leve e envolvente. Muitos estudantes apresentaram
dificuldade em identificar o tipo de populagdo representada pelas piramides etarias tateis
elaboradas pelos colegas. Isso ndo se deve a falta de aprendizagem do conteudo proposto,
mas sim a dificuldade em utilizar o tato como sentido principal. Quando os estudantes
observavam as piramides etarias dos colegas utilizando a visdo como sentido predominante,
conseguiam distinguir as populagdes representadas como jovem, adulta ou envelhecida.

Esse momento, além de promover interacdo e sensibilizagdo, contribuiu para que os
estudantes compreendessem com mais clareza os desafios enfrentados por alunos com
deficiéncia visual, reforcando a importancia da produgdo e do uso de recursos didaticos
inclusivos no ambiente escolar. A atividade de sensibilizagdo ocorreu durante uma aula de
40 minutos, com a participacdo de poucos alunos, alguns por receio de errar e outros por
timidez. Nessa etapa, o professor regente também participou da proposta. Apesar da
dificuldade em interpretar as pirdmides etarias utilizando o tato como sentido principal, ele
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destacou aos estudantes a importancia de relacionar a legenda com as informacgobes
expressas nos recursos, visando uma interpretacao mais eficaz dos materiais didaticos
inclusivos.

Durante a dindmica, um estudante relatou possuir daltonismo, o que dificulta a
distingdo de algumas cores nos materiais. Ele também mencionou ter um familiar com
deficiéncia visual e compartiihou que os aprendizados desenvolvidos na atividade
permitiram uma aproximagao com sua realidade fora da escola, favorecendo momentos de
dialogo e interagdo em casa. Embora n&o houvesse, nas turmas envolvidas, estudantes com
deficiéncia visual, a proposta teve como objetivo principal sensibilizar os estudantes para a
importancia da acessibilidade e da inclusdo como principios que devem nortear toda pratica
educativa e as vivéncias em sala de aula.

Ao integrar a metodologia LabTATE e a construcao coletiva de saberes geograficos,
a experiéncia descrita neste trabalho reafirma a importancia de metodologias que respeitam
e valorizam a diversidade dentro e fora de sala de aula. Os desafios enfrentados durante a
atividade, como a limitagdo de materiais e a necessidade de validagao por pessoas com DV,
foram também oportunidades para o exercicio da criatividade, da empatia e da reflexao
critica sobre o papel social da escola no processo de inclusao escolar.

A proposta de construir recursos didaticos inclusivos possibilitou a criagcdo de um
ambiente pautado na escuta, na colaboracio e no respeito. Ao assumirem um papel ativo no
processo de aprendizagem, os estudantes foram convidados a refletir sobre a importancia
da empatia e da valorizacdo das diferentes formas de percepcido e vivéncia no espago
escolar. Essa abordagem esta em consonéncia com o que ressalta Carneiro et al. (2023a),
ao afirmar que o uso de recursos didaticos inclusivos como mediadores e potencializadores
na construgdo do conhecimento geografico amplia a compreensdao dos conteudos
curriculares pelos estudantes.

Considerac¢oes Finais

A pratica pedagodgica desenvolvida com a construgdo de piramides etarias tateis
demonstrou, que a inclusdo na educagao vai além do cumprimento de legislagdes, ela se
realiza no cotidiano escolar, nas praticas docentes e no envolvimento dos estudantes com
propostas acessiveis e significativas. O uso de recursos didaticos inclusivos, como as
piramides etarias tateis, possibilita o acesso equitativo ao conhecimento, favorecendo a
aprendizagem de estudantes com e sem deficiéncia.

Além disso, a proposta contribuiu para a sensibilizacdo dos estudantes sobre as
barreiras enfrentadas por colegas com deficiéncia e reforgou a importadncia de praticas
pedagdgicas que dialoguem com a inclusédo de forma efetiva. A produgdo das piramides
etarias tateis ndo apenas facilitou a compreensdo dos indicadores demograficos, mas
também despertou nos estudantes uma consciéncia cidadd e uma postura mais solidaria
frente as diferengcas. A experiéncia com recursos didaticos inclusivos permitiu aos
estudantes refletirem sobre as barreiras enfrentadas por estudantes com deficiéncia e
compreenderem que a construcdo de uma escola mais justa e acolhedora deve acontecer
independentemente da presenga imediata de estudantes com necessidades especificas.

A participagéo de todo o processo de construgdo do recurso didatico tatil possibilitou
aos estudantes a assimilagdo e consolidagdo dos conteudos trabalhados em sala, com o
professor atuando como mediador do processo de ensino e aprendizagem. Embora tenham
encontrado dificuldades em interpretar as piramides etarias dos colegas utilizando o tato
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como sentido principal, ao recorrer a visdo, os estudantes conseguiram ler e classificar
corretamente as pirdmides como jovem, adulta ou envelhecida.

Ademais, é fundamental considerar os estudantes com deficiéncia visual como
individuos unicos. Nenhum recurso didatico inclusivo, por mais bem elaborado que seja, é
capaz de atender plenamente a todos. Pressupor que esses materiais serdo eficazes para
todos, apenas com base na condi¢cdo que os assemelha, € um equivoco. Cada estudante
com DV possui formas singulares de perceber o mundo e de interagir com os elementos dos
recursos produzidos, o que exige atencdo as diferentes formas de leitura tatil e de
compreensdo do conteudo. Dessa forma, reafirma-se que a construgdo de recursos
didaticos inclusivos e acessiveis deve ser parte integrante da formagdo docente e do
planejamento pedagdgico. Para uma educacgao verdadeiramente inclusiva, € imprescindivel
que professores, gestores e toda a comunidade escolar estejam comprometidos com
praticas que democratizem o0 acesso ao conhecimento e promovam a equidade no ambiente
educacional.
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